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Forschendes Lernen — Eine vielperspektivische Betrachtung der
Lernprozesse von Studierenden, Padagoginnen und Padagogen

Martina Knorzer und Astrid Huber
1. EinfUhrung

Im multilateralen Comeniusprojekt ,,Naturbild“ wurden Strategien zur Erschlie-
Bung von Naturphdnomen in der Aus- und Fortbildung von Elementar- und
Grundschulpédagog/innen entwickelt (Huber 2011). Ausgewahlte Ergebnisse
einer landerubergreifenden Studie, an der Padagog/innen (N=215) tertidrer Bil-
dungseinrichtungen aus sechs EU-Staaten (Knorzer/ Grassler 2011) teilnahmen,
werden in diesem Beitrag dargestellt und bilden die Basis fiir eine weitere Studie
uber die Wirksamkeit von Konzepten fiir Forscherwerkstatten fir ein vielper-
spektivisches Lernen im Sachunterricht an der Padagogischen Hochschule Linz
und der Technischen Universitat Dresden.

An zahlreichen Beispielen wird die Effizienz von Forscherwerkstétten an Schu-
len (Bauer 2013) aufgezeigt. Um angehende Grundschullehrer/innen fiir das for-
schende Lernen mit ihren Schuler/innen methodisch-didaktisch vorbereiten zu
konnen, gendgt es nicht, das Konzept 1:1 auf das universitare Setting zu Uber-
tragen.

Deshalb wurde aus verschiedenen Ansétzen wie AURELIA (Authentic Reflecti-
ve Exploratory Learning an Interaction Arrangement), OPeRA (Outline/ Per-
formance/ Reflection/ (Process) Analysis), CrEEd (Criteria-based Explorations
in Education) und TILA (Theory of Inquiry Learning Arrangements) und den
neuesten Erkenntnissen aus der Lehr-Lernforschung (Reitinger et al. 2016) ein
Konzept fiir ein selbstbestimmungsorientiertes Lernen in Forscherwerkstétten
fir die Ausbildung von Lehrer/innen entwickelt.

Nach einer allgemeinen Einfuhrung zur Zielsetzung des EU-Projektes ,,Natur-
bild“ werden in diesem Beitrag die Lernprozesse der Studierenden aus verschie-
denen Perspektiven beleuchtet. Dabei soll der Frage nachgegangen werden, wie
hoch die Wirksamkeit des Ansatzes des Forschenden Lernens im Setting von
Hochschule und Schule, Theorie und Praxis ist (Bertsch/ Unterbrunner/ Kapella-
ri 2011).
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2. Zielsetzung und ausgewahlte Ergebnisse des EU-Projekts ,,Naturbild*

Das Forschungs- und Entwicklungsprojekt ,,Naturbild“ ist ein multilaterales Pro-
jekt, das von der Européischen Union im Rahmen des ,Lifelong Learning“-
Programms gefordert wurde. Bezogen auf den Bildungsbereich ,,Natur und
Technik“ wurden vier- bis achtjédhrige Kinder beim Umgang mit den Phanome-
nen ,,Luft* und ,,Wasser“ beobachtet, um ihrem Denken, Handeln und Verstehen
vertieft auf die Spur zu kommen (vgl. AG Naturbild 2010). Aus diesen Be-
obachtungen entstand ein padagogisches Bildungskonzept mit dem Ziel, mit
Kindern Naturphdnomene und technische Problemldsungen zu erschlieRen, sie
herauszufordern, damit Erfahrungen zu machen und diese zu reflektieren.

Das Bildungskonzept wurde mit 215 P&adagog/innen aus sechs verschiedenen
Landern erprobt und evaluiert. Teil des Konzeptes ist ein mehrperspektivischer
integrativer Ansatz der Naturbildung (vgl. a.a.0.). Die achtmonatigen, ergéan-
zenden Weiterbildungen mit Praxisbegleitung fanden im Zeitraum August 2009
bis Mérz 2010 statt. Insgesamt nahmen 70 Einrichtungen — Kindergéarten, Schu-
len und Hochschulen — daran teil.

Ziel der Weiterbildung war es, das erarbeitete und Uberpriifte Konzept in der
praktischen Umsetzung zu begleiten und die Padagog/innen in ihrer eigenen
Weiterentwicklung zu unterstuitzen (vgl. Knorzer/ Grassler 2011).

Die umfangreiche Projektevaluation zur Einschatzung des Projekts und seiner
WeiterbildungsmalRnahmen fand auf der Basis eines eigens erstellten Fragebo-
gens statt. Dieser Fragebogen enthielt verschiedene ausgewahlte Kategorien, die
wiederum auf bestimmten theoretischen Hintergriinden beruhen:

- Beurteilung der Weiterbildungsmalinahme,

- Kommunikation und Lernbegleitung,

- Pé&dagogische Expertise: Wissen,

- Padagogische Expertise: Kompetenzen sowie

- Selbstkonzept.

Die Ergebnisse der Evaluation basieren auf 215 zuriickgegebenen Fragebdgen.
Alle Items konnten mit Hilfe einer flinfstufigen Zustimmungsskala (von 1 , trifft
nicht zu* bis 5 ,trifft voll zu*“) beantwortet werden. Es wurden sowohl geschlos-
sene als auch offene Fragen gestellt (vgl. a.a.0.). Die quantitative Analyse der
Fragen 1 bis 30 (Analyseinstrument: SPSS) zur Evaluation der Weiterbildungs-
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malinahme und zur Bewertung des Bildungskonzepts durch die Padagog/innen
fiihrte zu den nachfolgenden Ergebnissen®.

Items N M SD
3. Die Veranstaltung ist praxisbezogen. 215 4,77 0,55
9. Die Ansprechpartner gehen auf Fragen/ Winsche der Teilnehmer

16.

18.

19.

22.

25.

217.

28.
30.

214 483 0,46
ein.

Ich kann Kinder in ihren Fragen, Interessen sowie in ihrer Motiva-

. . 214 439 0,74
tion und ihrem Forscherdrang besser wahrnehmen und fordern.

Ich weil jetzt besser, wie ich die Lernumgebung von Kindern for-

214 4 4
derlich gestalten kann. 66 0,6

Ich kann Kinder besser in Gesprachen und in ihrer Reflexion von

: 214 450 0,72
Phanomenen begleiten.

Beim Umgang mit Naturph&nomenen kommt es vor allem darauf

an, dass die Kinder keine Fehler machen. 209 297 164

Mir ist jetzt noch bewusster, dass ich auch mit einfachen Mitteln

o . 214 464 0,68
anregende Lernsituationen fur Kinder schaffen kann.

Der mehrperspektivische Ansatz von Naturbild entspricht den

212 4 1
kindlichen Lernvoraussetzungen. 65 0,6

Der Ansatz weckt Neugierde und Interesse der Kinder. 214 4,79 0,47
Die Kinder haben viel gelernt. 214 4,72 0,58

Abb. 1: Ausgewahlte Ergebnisse der Gesamtbewertung der Weiterbildungsmaf3nahme

Es ist festzustellen, dass das Item 9 ,,.Die Ansprechpartner gehen auf Fragen/
Winsche der Teilnehmer ein.” den héchsten Wert (M=4,83) erreicht, gefolgt
vom Item 28 ,,.Der Ansatz weckt Neugierde und Interesse der Kinder.“ (M=4,79)
und Item 3 ,,Die Veranstaltung ist praxisbezogen.” (M=4,77). Der geringste Zu-

1

Néhere Ausfiihrungen zum Auswertungsinstrument und zur Auswertung finden sich in
Knorzer/ Grassler (2011). Zur Auswertung des Datensatzes wurden verschiedene Verfah-
ren eingesetzt. Fir intervallskalierte Werte wurden Mittelwerte und Standardabweichun-
gen und fir nominalskalierte Werte Haufigkeiten im Rahmen der deskriptiven Statistik be-
rechnet. Fur die Untersuchung der Unterschiede nach Landern hinsichtlich der Evaluation
der einzelnen WeiterbildungsmaBnahmen wurde eine einfaktorielle Varianzanalyse
(ANOVA) durchgeftihrt.
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stimmungswert liegt bei dem (Kontroll)ltem 22 ,,.Beim Umgang mit Naturphé-
nomenen kommt es vor allem darauf an, dass die Kinder keine Fehler machen.*
(M=2,97). Diese Ergebnisse wurden mit Signifikanztests abgesichert.
Festzustellen ist auch, dass die Zustimmungswerte bei den hier ausgewahlten
Ergebnissen und auch bei der Gesamtbewertung der Weiterbildungsmalinahme
(vgl. hierzu Knorzer/ Grassler 2011, S. 196-197) zwischen 2,97 und 4,83 liegen,
d.h. die Werte befinden sich mit einer Ausnahme Uber dem theoretischen Mit-
telwert von 3. Das kann so interpretiert werden, dass die Weiterbildungsmal3-
nahmen und das padagogische Bildungskonzept von den Teilnehmer/innen im
Durchschnitt sehr positiv bewertet wurden.
Die Ergebnisse der Projektevaluation haben insgesamt gezeigt, dass die Weiter-
bildungsmalinahmen und das padagogische Konzept in den einzelnen Landern
sehr positiv bewertet wurden und die P&dagog/innen Gewinn fir ihre eigene
Weiterentwicklung und die Forderung der Kinder ziehen konnten. So reflektier-
ten zwei Teilnehmerinnen:
,.Ich bin offen dafiir geworden, mich mit den Kindern auf die jeweiligen
Schwerpunkte des jeweiligen Kindes einzulassen und mein vorhandenes Wis-
sen ,zuriickzustellen” und das Wissen der Kinder zuzulassen* (FB5, Item 39
in: Knorzer/ Grassler a.a.0., S. 204).
,.Ich befasse mich jetzt wieder mehr mit Angeboten, bei denen Kinder selbst-
bestimmt handeln kénnen und versuche, nicht so viel im Alltag ,vorzugeben’**
(FB 11, Item 39 in: a.a.0., S. 205).
Der mehrperspektivische Ansatz der Bildungsstrategie wurde bestatigt, die pé-
dagogische Expertise der Paddagog/innen erweitert und der Praxisbezug des Pro-
jekts nachgewiesen. Das Bild des eigenaktiven und kreativen Kindes konnte ver-
festigt werden und wurde in der Gestaltung padagogischer Lernprozesse zuneh-
mend berlcksichtigt. Im Zentrum stehen dabei die Forderung der kindlichen
Kreativitat, Konstruktivitat und die intersubjektive Ko-Konstruktion von Welt-
wissen.
Hauptziel des Projektes war es, eine padagogische Strategie zu erarbeiten, Kin-
dern in der Bildungsphase von vier bis acht Jahren Naturphdnomene und techni-
sche Problemstellungen aufzuschlieRen. Diese kindgerechte und mehrperspekti-
vische Strategie setzt auf die eigenaktive Bildungskraft von Kindern, kreativ und
konstruktiv Weltbilder zu generieren, auszutauschen und kritisch weiterzuentwi-
ckeln. Theoretischer Hintergrund sind gemaRigt konstruktivistische Ansétze und
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padagogische Ansétze, die den Bildungswert des freien Kinderspiels betonen
(Schafer 2005).

In diesem Lernprozess spielt der erwachsene Begleiter eine bedeutsame Rolle:
als Impulsgeber, Beobachter, Gestalter von Lernarrangements und als sich stan-
dig selbst reflektierender P&dagoge, der an den Denk- und Lernprozessen der
Kinder ansetzt und diese im gemeinsamen Austausch erweitert. Dariiber hinaus
werden Mdglichkeiten der Férderung und der Wahrnehmung sowie der Deutung
kindlichen Weltwissens und Problemlésens entfaltet (Schulung der Wahrneh-
mungs- und Diagnosekompetenz). In dieser Hinsicht wurde im Projekt auch das
Ziel einer Professionalisierung von Erziehenden, Studierenden und Lehrenden
Im Rahmen der beschriebenen WeiterbildungsmaRnahmen verfolgt. Letztlich
soll diese padagogische Strategie Allgemeingut und Standard der Professionali-
sierung und Ausbildung von P&dagog/innen im frihen Bildungsbereich werden
und zur Forderung naturwissenschaftlicher Schliisselkompetenzen von Kindern
beitragen (vgl. a.a.0.). Im Hinblick auf die Lehrerbildung konnen Forscher-
werkstatten als Raum fir selbstbestimmtes Forschendes Lernen den geeigneten
Rahmen bieten.

3. Forscherwerkstatten in der Lehrerbildung

Auf der Basis der Erkenntnisse aus dem EU-Projekt ,,Naturbild* (AG Naturbild
2011) und der eingangs angefihrten Modelle zum selbstbestimmungsorientier-
ten Forschenden Lernen (Reitinger et al. 2016) wird das Konzept fur Lehrveran-
staltungen weiterentwickelt und findet nun Einsatz im Studiengang zum Lehr-
amt fr Grundschulen.

Bevor auf das Konzept fir diese Lehrveranstaltungen néher eingegangen wird,
werden zunéchst die Potenziale von Forscherwerkstétten, wie wir sie verstehen,
flr Prozesse der Professionalisierung naher beschrieben.

3.1 Das Potenzial von Forscherwerkstatten

Die Forscherwerkstatt versteht sich hier nicht als eine Lernwerkstatt, in der Ma-
terialien fir den Unterricht erstellt werden. An diesem Ort werden ldeen ge-
sponnen, Konzepte entwickelt, Objekte hergestellt, Materialien erprobt. Es han-
delt sich hier um einen Bereich der Universitat, wo nicht tber innovative Péda-
gogik ,,da drauflen” an den Schulen nach traditionellen Konzepten der Hoch-
schullehre referiert wird. In der Forscherwerkstatt eignen sich Studierende in
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Begleitung ihrer Lehrenden vielféltigste Kompetenzen an, setzen sich mit alter-
nativen Formen der Lernkulturen auseinander, erproben und reflektieren selbst
Entwickeltes. Lehrende verstehen sich hier vielmehr als Lernbegleiter/innen ih-
rer Studierenden.

Nicht nur die veranderte Rolle der Lehrpersonen, auch die Rahmenbedingungen
und Lern- und Erfahrungsorte, wie Exkursionen oder Schulpraktika, ermégli-
chen erst Forschendes Lernen in den universitdren Werkstéatten.

Diese Werkstétten verstehen sich hier als ,,Rdume* im Gbertragenen Sinn. Hier
werden Freirdume in den an sich starren universitdren Strukturen geschaffen, in
denen Forschendes Lernen glinstige Rahmenbedingungen vorfindet kann (vgl.
Schude/ Bosse/ Klusemeyer 2016, S. 129f.). Um ein selbstgesteuertes Forschen-
des Lernen zu ermdglichen, bedarf es einer flexiblen Zeitgestaltung, des Einbin-
dens von Lernorten auch aufllerhalb des Campus, der Kooperation mit Ex-
pert/innen sowie mit Institutionen und Organisationen.

3.2 Forscherwerkstatten in der Lehramtsausbildung der PH Linz und
der TU Dresden

Sowohl an der Padagogischen Hochschule in Linz (Studiensemester 5) als auch
an der Technischen Universitat Dresden (ab Studiensemester 4) werden Lehr-
veranstaltungen zum naturwissenschaftlich-technischen Sachunterricht erst in
der fortgeschritten Phase der Ausbildung angeboten beziehungsweise empfoh-
len.

Ein Grofteil der Studierenden schatzt in den naturwissenschaftlich-technischen
Fachbereichen ihr Wissen und ihre Kompetenzen bei der Planung, VVorbereitung
und Durchflihrung von Lehrproben im Vergleich zu anderen Studienfachern be-
sonders gering ein. Bei der Entwicklung des Designs der Lehrveranstaltung
wurde auf die geringen Selbstwirksamkeitstiberzeugungen und negativen Vorer-
fahrungen in den naturwissenschaftlich-technisch ausgerichteten Unterrichtsfa-
chern aus der vergangenen Schulzeit sowie eine zumeist wenig geschlechtersen-
sible Erziehung Ricksicht genommen. Dabei werden den Studierenden ein um-
fassendes Angebot an Literatur in unterschiedlichen Niveaustufen, ausreichend
Zeit zum Austausch mit den betreuenden Lehrpersonen, Kommilitoninnen und
Kommilitonen sowie vielfaltige Materialien zum Experimentieren zur Verfu-
gung gestellt. In der Praxisphase konnen Studierende mit ihren Teampar-
tner/innen in Kleingruppen mit Schiler/innen naturwissenschaftlich-technische
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Themen bearbeiten. Das gesamte Praktikum wird von den Seminarleiter/innen
begleitet. Die in der Schule gewonnenen Erfahrungen werden dann in der Folge
an der Universitét reflektiert und eigenes Handeln hinterfragt. Subjektiv erlebte
erfolgreiche Situationen werden im Portfolio abgespeichert und fir weniger er-
folgreiche Erfahrungen neue Handlungsentwiirfe entwickelt, die idealerweise in
der n&chsten Praxisphase erprobt werden konnen (Altrichter/ Posch 2006).

Zum besseren Verstandnis wird hier das Design der Lehrveranstaltung kurz vor-
gestellt. Eine Lehrveranstaltung umfasst zwei Semesterwochenstunden, in denen
naturwissenschaftlich-technische Inhalte aus dem Sachunterricht bearbeitet wer-
den. In der folgenden Abbildung werden die zentralen Merkmale des Designs
der Lehrveranstaltung veranschaulicht, die zur Entwicklung eines forschenden
Habitus bei Studierenden beitragen sollen.

Fachdidak-
tische
Kenntnisse
Reflexions-
Forscher- Forschendes Lernen modelle
werkstatt . 4 Portfolio

schulpraktische
Erprobung
(Transfer)

Abb. 2: Forschendes Lernen und seine Rahmenbedingungen

Nach einer kurzen Einfihrung in das Konzept des Forschenden Lernens und in
das Design der Lehrveranstaltung durch die Seminarleiter/innen wéhlen Studie-
rende ihr personlich bevorzugtes Thema aus der naturwissenschaftlich-tech-
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nischen Doméne des Sachunterrichts. VVor der Bearbeitung des Themas werden
der individuelle Lernstand und das Interesse am Thema festgehalten sowie Fra-
gen zum Thema formuliert und mogliche Ziele, die die Studierenden mit ihren
Schuler/innen im Praktikum erreichen mochten, notiert.

In den né&chsten beiden Phasen werden die personliche Fachkompetenz aufge-
baut und methodische Konzepte zur Umsetzung mit Kindern entwickelt. Spezi-
ell in diesen Phasen kann neben der Begleitung durch die Lehrenden eine gut
eingerichtete Forscherwerkstatt die Studierenden malgeblich unterstiitzen. In
kurzen Présentationen stellen Studierende ihren Kommilitoninnen und Kommili-
tonen ihr Konzept vor, bieten Mdoglichkeiten zur Erprobung der Materialien,
zeigen aber auch Schwierigkeiten des gesamten Arbeitsprozesses auf. In der da-
ran anschliefenden Phase werden die Konzepte mit Grundschuler/innen im
Praktikum umgesetzt. Die Erfahrungen aus dem gesamten Lernzyklus werden
intensiv in den Teams wie auch im Plenum im Seminar reflektiert. Neben zahl-
reichen Materialien, Planungen, Skizzen, Fotos u.a. wird auch der gesamte per-
sonliche Lernprozess im Portfolio abgespeichert (Huber 2011, S. 42ff.).

3.3 Zur Wirksamkeit der Forscherwerkstatten an der PH Linz und der TU
Dresden — Design der Studie

Um die Wirksamkeit des Konzeptes zu tberprifen, wurden Daten von den Stu-
dierenden des Lehramts fiir Grundschulen im 5. Studiensemester der Padagogi-
schen Hochschule Linz und der Technischen Universitat Dresden in zwei Wel-
len am Beginn und Ende naturwissenschaftlich-technisch ausgerichteter Lehr-
veranstaltungen mit Fragebdgen (N=220) erhoben. Die Abbildung 3 zeigt einen
Ausschnitt des Fragebogens, der die Selbsteinschatzung der Studierenden ermit-
telt. Davon wurde eine Zufallsstichprobe (N=31) gezogen und interviewt. Des
Weiteren wurden Gruppendiskussionen von den Seminarleiter/innen der neun
Seminargruppen aufgezeichnet und Interviews mit Dozierenden (N=7) aus bei-
den Institutionen — der Paddagogische Hochschule Linz und Technische Univer-
sitdt Dresden — durchgefuhrt.
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Mein personlicher Lerngewinn trifft teils trifft
voll - nicht
zu teils zu
12. | Ich flhle mich jetzt besser in der Lage, Themen @) @) O | O @)

aus der technischen Perspektive in der Grundschu-
le zu unterrichten

13. | Ich kann Kinder in ihrem Deuten und Verstehen O O (0] O O
von Phanomenen nun besser wahrnehmen und
fordern.

14. | Ich weiB jetzt detaillierter, wie ich die Lernumge- o) o) O |O o)
bung von Kindern bezlglich technischer Themen
forderlich gestalten kann.

15. | Ich kann Kinder in ihren Gesprachen und ihrer @) @) O |O @)
Reflexion von technischen Phd&nomenen besser
begleiten.

16. | Ich habe mein Hintergrundwissen fiir meine pada- | O o) O |O o)
gogische Praxis im technischen Sachunterricht
durch die Lehrveranstaltung erweitert.

17. | Meine Vorstellungen zur Naturbildung von Kin- @) @) O |0 @)
dern konnte durch die Lehrveranstaltung erweitert
werden.

18. | Durch die Lehrveranstaltung hat sich mein Hand- @) @) O |O @)
lungsspielraum bei naturwissenschaftlichen The-
men erweitert.

19. | Ich kann geeignete Materialien fur die Auseinan- @) @) O | O @)
dersetzung mit technischen Phdnomenen begriin-
det auswahlen.

20. | Die Erprobung meines Themas in der Unterrichts- | O @) O |O @)
sequenz in einer Schule fand ich bereichernd.

Abb. 3: Ausschnitt aus dem Fragenbogen zur Selbsteinschatzung in der naturwissen-
schaftlich-technischen Bildung

Ergénzt um Interviews und Gruppendiskussionen mit den Studierenden sollten
jene Elemente der Lehrveranstaltung ausfindig gemacht werden, die mal3geblich
zu einer Steigerung der Kompetenz, héheren Selbsteinschatzung und somit zu
mehr Lernerfolg beigetragen haben. Die Daten aus der schriftlichen Befragung,
den Interviews und der Gruppendiskussionen wurden nach dem Konzept der
Mixed Methods (Mayring/ Huber/ Guertler 2007) ausgewertet.

3.4 Ergebnisse

Urspriingliche Angste und Unsicherheiten konnten beziiglich der Anforderungen
fur diese Lehrveranstaltung bereits in der ersten Sitzung weitgehend zerstreut
werden, wie nachfolgende Aussage einer Teilnehmerin zeigt.
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Ich vermutete eine Fortsetzung des Chemie-, Physik und Biologieunterrichts
aus dem Gymnasium, war aber dann ganz positiv tberrascht, wie interessant
man das Thema bereits fiir die Grundschule bearbeiten kann (M. K./ 22).
Daraus kann abgeleitet werden, dass bereits in der ersten Sitzung Organisations-
struktur, Inhalte und Ziele der Lehrveranstaltung geklart werden sollten.
Meinen Chemieunterricht aus dem Gymnasium hatte ich in schlechtester Er-
innerung. Es war mir einfach zu theoretisch. Ich konnte damit nichts anfan-
gen, aber beim Thema Ernahrung wird man damit zwangslaufig konfrontiert.
Meine Kommilitonin und ich wurden von Seminarleiterin aber mit interes-
santen Materialien ...(M. S./ 14).
Beim Anblick der Themenliste war ich mir nicht mehr sicher, ob ich die rich-
tige Entscheidung [Wahl der Lehrveranstaltung] getroffen habe. Mit dem
Thema ,,Statik* konnte ich schon gar nichts anfangen (M. R./ 24).
Daraus kann abgeleitet werden, dass Studierende unterschiedliches Vorwissen
und Vorerfahrungen mitbringen. Fir eine erfolgreiche Lernbegleitung werden
unterstiitzende Materialien zur Differenzierung in der Forscherwerkstatt beno-
tigt. Als besonders hilfreich haben sich hier Grundlagenwerke und Schulbiicher
der Sekundarstufe 1 und 2 erwiesen.
Ich konnte mich auch aullerhalb der Lehrveranstaltungszeiten an meine Se-
minarleiterin wenden, wenn mir etwas unklar war (S. H/ 24).
Ich schatze sehr die Moglichkeit, die Lernwerkstatt auch auflerhalb des Se-
minarbetriebs zu benutzen. So konnte ich gleich an der Uni mit ... [Team-
partnerin] an unserem Thema weiterarbeiten (L. D./ 6).
Daraus kann abgeleitet werden, dass Studierende ausreichend Zeit zum Erfor-
schen und Experimentieren mit den Materialien der Forscherwerkstatt brauchen.
Erweiterte Offnungszeiten mit unterstiitzendem Personal ermdglichen den Stu-
dierenden auch in Kleingruppen die Nutzung der Lernangebote.
Die Seminarleiterin hat uns ermuntert, auch Kontakt mit der padagogischen
Leitung der Technischen Sammlung [Museum] aufzunehmen. Wir konnten
dort interessante Anregungen und viel Material fir unser Thema bekommen
(P. H./ 23).
Wir verbrachte anfangs viel Zeit in der SLUB [Bibliothek], bevor ich mit ...
[Kommilitonin] das Thema so richtig bearbeiten konnte (S. R. 24).
Daraus kann abgeleitet werden, dass die Forscherwerkstatt sich keinesfalls nur
auf die universitare Lernwerkstatt reduzieren darf. Forschendes Lernen kann an
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vielen Orten an und aullerhalb der Universitdt mit Unterstlitzung von Expert/in-
nen stattfinden.
Es ist schon ganz was anderes, wenn man erfahrt, dass wir unser Thema
auch mit Kindern bearbeiten konnen (B. M./ 2).
Von da an hat es fur mich eine ganz andere Bedeutung bekommen. Ich war
ziemlich aufgeregt, weil ich nicht genau wusste, wie die Schiler [und Schile-
rinnen] das Thema [Bionik] aufnehmen werden. Ich wusste ja selbst nicht
genau, was da drin ist und wie man es korrekt schreibt (V. L./ 31).
In allen 31 Interviews wurde die Mdglichkeit der praktischen Erprobung der In-
halte aus dem Seminar besonders begriit. Bei der Frage nach dem personlichen
Kompetenzgewinn wurde der Praxisphase ein besonders hoher Stellenwert ein-
geraumt.
Selten konnte ich so offen tber meine Defizite sprechen, wie in diesem Semi-
nar.
Mich hat gleich in der 1. Sitzung in der Prasentation der Satz ,,Fehler er-
winscht* fasziniert (B. J./ 3).
Danach [nach dem Praktikum] haben wir alles sehr ausfiihrlich besprochen
— auch was nicht so gut lief.
Ich war Uber die Offenheit meiner Kommilitoninnen [und Kommilitonen] in
der Reflexionsrunde an der Uni sehr Uberrascht. In unserem letzten Unter-
richtspraktikum wurde uns gesagt, was gut und schlecht war. Das mussten
wir dann im Protokoll festhalten. Diese Mal durften wir auswahlen, wortber
[Situationen aus dem Praktikum] wir sprechen mdchten. Das hat mich an-
fangs fast irritiert (K. L./ 9).
Daraus kann abgeleitet werden: Ein vertrauensvolles Klima bildet die Grundvo-
raussetzung fur das Offenlegen eigener Lernwege. Professionswissen lasst sich
in erster Linie an subjektiven, bedeutsam erlebten Situationen im Unterricht
aufbauen. Das Team (Lehrende und Kommiliton/innen) unterstitzt sich gegen-
seitig. Sdmtliche im Seminar erarbeiteten Materialien werden zum Austausch
auf eine Lernplattform hochgeladen, um fir die weitere Bearbeitung zur Verfi-
gung zu stehen.

4. Fazit

Aus hochschuldidaktischer Sicht kommt der Forscherwerkstatt ein besonderer
Stellenwert zu. Forscherwerkstatten bieten besonders glinstige Rahmenbedin-
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gungen fir eine fachliche Vernetzung. Diese Werkstatten fordern auch auf
Grund der anregenden Ausstattung die Kommunikation unter allen Akteur/innen
— Lernenden wie Lehrenden der Universitdt und den Schulen sowie Ex-
pert/innen. Forscherwerkstéatten kénnen jedoch die reale Situation im Klassen-
zimmer keinesfalls ersetzen. Sie unterstiitzen Studierende bei ihren Vorberei-
tungsmaBnahmen fur das Forschende Lernen mit Kindern. Eine erfolgreiche
Umsetzung kann jedoch nur im Klassenzimmer stattfinden.

Erst wenn Studierenden ausreichend die Moglichkeit geboten wird, die eigenen
Lern- und Verstehensprozesse zu hinterfragen und zu deuten, kann es den ange-
henden Padagog/innen gelingen, Forschendes Lernen im Klassenzimmer anzu-
leiten.
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